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(Blomhøj & Skånstrøm, i tryk, 2022)

• UM er tilrettelagt bevidst for at motivere og støtte elevernes 
undersøgende arbejde i eller med matematik. 

• Der er fokus på at etablere og overdrage til eleverne sammenhørende 
spørgsmål, som kan være styrende for deres undersøgende arbejde. 

• I UM arbejder eleverne med at afgrænse og formulere spørgsmål, opsøge 
information, gennemføre (empiriske) undersøgelser, danne og teste 
hypoteser, behandle og løse matematiske problemer, samt at konstruere 
og analysere matematiske modeller.

• Det er en pointe i UM at gøre arbejdet oplevelsespræget, således at der 
etableres ”erindringsknager” som eleverne kan bruge til at huske og 
genkalde sig den undersøgende aktivitet og de tilhørerende matematiske 
pointer. Forløb i UM skal derfor have et navn. 

Hvad er UM? – en løselig definition 

• I UM er der fokus på centrale faglige erkendelser som eleverne kan udvikle 
via det undersøgende arbejde, og på hvordan disse erkendelser kan 
støttes for forskellige elevgrupper.

• Dialog mellem eleverne og med læreren spiller en central, men forskellig 
rolle i de forskellige faser af UM.  (Alrø & Skovsmose, 2002, 2006)

• Udpegning, forankring og (efterfølgende) bearbejdning af matematiske 
begreber, metoder og pointer fra det undersøgende arbejde er 
udgangspunkt for opbygning af fælles matematikviden og udvikling af 
matematiske kompetencer.  

Hvad er UM? – en løselig definition 

(Artigue & Blomhøj, 2013)
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Virkelighed

Undersøgelsesdomæne

System

Matematisk system

Modelresultater

(a) Problemformulering

(b) Systematisering

(c) Matematisering(d) Matematisk analyse

(e) Fortolkning og evaluering

(f) Validering

Handling/erkendelse

Modelleringsprocessens dynamik

(Blomhøj, 2006, s.88)

Hvad gør man i praksis? - en didaktisk model for UM med 3 faser

1. Iscenesættelse af forløbet over for eleverne
- overdragelse af udfordringen/problemet til eleverne
- etablering af det didaktiske miljø for arbejdet
- formidling af de tidsmæssige og praktiske rammer
- klargøring af produktkrav og bedømmelsesform

2. Elevernes selvstændige undersøgende arbejde
- tilstrækkelig tid, frihed og støtte til, at eleverne kan arbejde 

selvstændigt med problemet
- støtte og udfordring gennem dialog
- forberedelse gennem konstruktion af dialoger 

3. Fælles refleksion og faglig læring
- erfaringer og resultater fra forløbet systematiseres og faglig 

viden og faglige pointer søges fællesgjort 
(Blomhøj, 2016 og 2021) 
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(Blomhøj & Skånstrøm, i tryk, 2022)
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3. fase – drøftelse med hele

Modellering som middel til læring af matematik:
• Hvordan kan vi præsentere resultater for skolebestyrelsen, kommunen eller …?

- æstetisk i forhold til hvor smukt brolægningen bliver med fire forskellige 
nuancer af fliser

- den matematiske fortælling om Cairo-flisen, tesselering og fire farveproblemet  

Modellering som mål – modelleringsprocessen kan genbesøges:
• Budgettet for projektet som matematisk model 

- hvor mange ekstra fliser skal der højest bruges ved kanterne?
- hvad koster det at få fliserne lagt?
- hvor lang tid vil tage?
- kan der komme ekstraudgifter?
- hvad er usikkerhed på priserne og dermed på budgettet?  
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Et didaktisk mulighedsrum for UM

(Blomhøj, 2021)

Cairo-flisen

• at stille spørgsmål 

• at afgrænse og strukturere 

• at observere systematisk

• at måle og kvantificere 

• at klassificere

• at udvikle definitioner

• at beregne og lave overslag

• at indføre og anvende symboler

• at repræsentere og visualisere 

Essentielle elevaktiviteter i UM

• at anvende og fortolke algebra 

• at opstille, fortolke og løse ligninger

• at ræsonnere og bevise

• at danne og teste hypoteser

• at eksperimentere

• at kontrollere variable  

• at fortolke og vurdere resultater

• at kommunikere

• ……..

(Blomhøj, 2021)

• at sætte scenen for undersøgende 

aktiviteter

• at inspirere til undersøgende 

holdning og tilgange til matematik 

• at formidle og fællesgøre 

læringsmål 

• at bygge på og udbygge elevernes 

erfaringer

• at støtte elevernes ejerskab til 

problemer og projekter

• at skabe rum for dialogisk samspil i 

klassen

• at opmuntre til spørgsmål og 

refleksion 

Essentielle lærerhandlinger i UM

• at stille åbne og nysgerrige 

spørgsmål til elevernes arbejde   

• at bemærke og påskønne elevers 

faglige ideer og ræsonnementer 

• at værdsætte forsøg og fejl som 

grundlag for læring  

• at fremme samarbejde 

• at udpege og almengøre centrale 

begreber og metoder

• at evaluere elevernes faglige læring 

• at evaluere forløb og udvikle praksis

• …

(Blomhøj, 2021)

UM – nu også som scenariedidaktik

(Blomhøj & Skånstrøm, 2022)

• UM findes i grundskolen og i de gymnasiale uddannelser, men ikke som en 
almindeligt forekommende praksis med klare matematik-didaktiske 
begrundelser

• UM kan styrke matematikundervisningens bidrag til almendannelse 
(Blomhøj, 2016, 2001)

• UM kan bidrage til at nuancere elevernes billede af matematik

• UM kan skabe motivation for og støtte til matematiklæring med dybde og 
forståelse

• UM giver muligheder for at arbejde med matematisk modellering – både 
som middel og mål (udvikling af modelleringskompetence). 

• UM kan danne ramme om fagsamspil – fx i STEM sammenhæng

• UM kan skabe rammer for integration af it-værktøjer i elevernes arbejde 
med matematik   

Hvorfor er UM relevant for udvikling af praksis? 

John Dewey (1859-1952)

• Mennesket søger at forstå og beherske sin omverden gennem 
undersøgende og problemløsende adfærd (reflective inquiry).

• Videnskabelig viden er udviklet gennem raffinering og kultivering af 
denne grundlæggende erkendelsesinteresse.   

• Gyldig (sand) viden er effektiv til forståelse af fænomener og løsning af 
problemer, samt til organisering af viden.

• Uddannelse skal tjene udvikling af demokrati ved at danne den enkelte
til at lære gennem undersøgelse og refleksion i sociale fællesskaber.

• Eleverne skal opleve viden som meningsfuld og effektiv til organisering 
af deres erfaring og til forståelse af omverdenen.

• Elevernes erfaring og viden er grundlaget for tilrettelæggelse af 
undervisning, og viden almengøres gennem fælles refleksioner over 
fælles erfaringer. 

(Dewey, 1933, 1938) (Artigue & Blomhøj, 2013)     

Dewey’s uddannelsesteori som grundlag for UM
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Udvikling af praksis for UM gennem samspil med forskning

Teori Praksis

Udvikling

Forskning

Held og lykke med det i Bergen
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